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INTRODUCAO

O XXVII Semindrio EXCXEL realizou-se no dia 19 de outubro na Escola
Secundaria Sebastido e Silva em Oeiras e teve como tema “Gestdo e
Flexibilidade Curricular”.

A organizacdo do Semindrio esteve a cargo do municipio de Oeiras em
colaboracdo com a coordenadora concelhia e com os mediadores dos
agrupamentos/escola ndo agrupada da Rede ESCXEL deste concelho.
Participaram cerca de 130 pessoas.

A sessdo de abertura, prevista para as 9h e 30 min, iniciou-se com a
intervencdo do Diretor do Agrupamento de S. Julido da Barra, Professor
Domingos Santos que, para além de dar as boas vindas aos participantes,
referiu a importancia da rede, ao longo dos 10 anos da sua existéncia, para
a promocdo do sucesso nomeadamente através da andlise e tratamento de
indicadores, que sdao trabalhados cientificamente, e que se constituem
excelentes ferramentas para as escolas. De seguida a Coordenadora
concelhia do projeto ESCXEL, Professora Teresa Rodrigues, realcou a
pertinéncia do tema do Seminario, referindo a publicacdo dos Decretos-Lei
n.2 54 e 55 em julho de 2018, que regulamentam, respetivamente, a “escola
inclusiva” e o curriculo dos ensinos bdsico e secundario que integra a
“autonomia e flexibilidade curricular”, e que estdo a ser implementados ja
no corrente ano letivo, sendo por isso necessario o debate, a reflexdo sobre
0s seus objetivos e implicagdes nas praticas das escolas e a partilha de
estratégias de implementacdo. Tomou depois a palavra o coordenador do
projeto ESCXEL e Professor da Universidade Nova de Lisboa, Professor
Doutor David Justino, que referiu a presenca no Seminario de dois
representantes do municipio da Maia, no &mbito do eventual alargamento
da rede de escolas ESCXEL a este municipio. Recordou que a ideia original
do projeto ESCXEL surgiu com o Dr. Isaltino Morais ao dizer “quero ter as
melhores escolas do pais”. O grande problema inicial foi as escolas nao
partilharem entre si. Destacou que para além do combate ao insucesso, o
trabalho em rede deste projeto tinha como finalidade acabar com o
“enquistamento”, ou seja combater a estagnacao das escolas. Considerou
gue a competicdo é benéfica pois é possivel competir colaborando.
Concluiu que “ndo ha boas praticas, se ndo houver boas teorias”, dizendo
gue os colegas que estdo na investigacdo vém trazer novas maneiras de
pensar. Agradeceu ao vereador da educacdo, Professor Doutor Pedro
Patacho, a atitude empenhada e o entusiasmo colocado na educacdo. Por
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fim interveio o Vereador da Educacdo da Cdmara Municipal de Oeiras,
Professor Doutor Pedro Patacho, em representacdo do Presidente da
Camara Municipal de Oeiras, Dr. Isaltino Morais. Referiu que a Camara
Municipal de Oeiras aderiu com entusiasmo a rede pois reconhece que 0s
municipios ndo devem so ser chamados a intervir nas questdes
das infraestruturas, edificios, refeicBes, etc., mas também no que diz
respeito as pessoas (professores) e aos projetos educativos das escolas,
pois sdo os que “fazem acontecer educacdo” nas escolas.

Chamou a atencdo para a importancia do “Observatorio dos resultados
escolares”, que tem em conta os resultados individuais, os perfis sociais dos
alunos, o seu trajeto escolar, os projetos das escolas e a sinalizacdo
precoce. Realcou a importancia dos professores na vida das pessoas.

Logo apds a sessdao de abertura, o diretor do agrupamento presenteou os
participantes com um momento musical que consistiu na excelente
interpretacdo do tema “Ne me quite pas” por parte de uma ex-aluna da
escola, Nastasja Djorkovic.

O programa do Semindrio contemplou duas conferéncias plendrias na parte
da manhd — Desenho Universal da Aprendizagem, Dra. Marta Vidal Paulo e
Ensinar a ler. Da investigagdo a prdtica, Professora Doutora Fernanda
Leopoldina Viana - e uma conferéncia plenaria — Flexibilizagdo Curricular.
Implicagdes, Professora Doutora Helena Peralta - apds o almogo. Seguiram-
se trés workshops de partilha de experiéncias: Leitura e Neurociéncias em
interface com a flexibilizagdo curricular, Professora Doutora Angela Nashold;
PLATON - projeto europeu, Professora Doutora Maria Luisa Almeida; Projeto
PEBI, Coordenadoras da Educacdo Pré-Escolar e do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico do Agrupamento de Escolas de Paco de Arcos.

O programa do Seminario previa um momento de partilha/resumo dos
workshops antes da sessdo de encerramento mas como os trabalhos
estavam um pouco atrasados, em relagdo ao previsto, e muitos dos
participantes ainda tinham de se deslocar para longe, esse momento ndo se
realizou.

A sessdo de encerramento contou com a intervengdao do Professor Doutor
David Justino que agradeceu a todos os. Fez ainda referéncia ao préximo
Semindrio ESCXEL que terd lugar em Castelo Branco.

Para terminar o vereador da educacdo da Camara de Oeiras, Professor
Doutor Pedro Patacho, reiterou o empenho, investimento e dedicacdo do
municipio, no que se refere ao apoio a projetos inovadores e promotores da
gualidade do ensino, comunicando a intencdo do Municipio de financiar o
Projeto PEBI nos agrupamentos que o queiram implementar. Agradeceu
também a todos os intervenientes no Semindrio e considerou que o mesmo
constituiu uma oportunidade de partilha e enriquecimento profissional.
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CONFERENCIAS PLENARIAS

Dra. Marta Vidal Paulo, Licenciada em Psicologia — Psicoterapia e Aconselhamento, e Mestre
em Psicologia da Educacdo, pela Universidade de Lisboa.

Os slides que serviram de suporte a comunica¢do constituem um anexo (I) a
estas atas.
Alguns pontos a destacar:

o

Os professores tém de ser inovadores, mas o perigo de ser demasiado
inovador é que se corre o risco de que ndo haja uma base sdlida.

Ndo existem modelos acabados para a escola, porque hd sempre
mudangas e evolugdo.

Hd diversidade na escola, ao nivel social, familiar, mas também clinico. A
escola tem de se reestruturar no sentido de acolher todos os alunos
independentemente das suas origens ou dificuldades.

Chegar a todos exige abordagens ajustadas, exige alargar o desenho da
aprendizagem para aproveitar o que cada um tem de bom e evitar que
os alunos, que ndo se encaixem, abandonem.

O insucesso néo pode ser explicado pelas caracteristicas individuais das
criancas ou das familias mas deve privilegiar a identificacdo das
“barreiras” que estdo a limitar a aprendizagem.

O desenho universal é uma oportunidade dada a todos. Quando se pensa
numa dificuldade especifica cria-se algo que serve os alunos com essa
dificuldade mas também os outros.

Principios do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA)

- Proporcionar multiplos meios de envolvimento — estimular os alunos de
vdrias formas (uns preferem as rotinas, outros os desafios; uns gostam de
trabalhar sozinhos, outros em grupo).

- Proporcionar multiplos meios de representacGo -apresentar a
informagdo e o contetido em multiplos formatos para que todos tenham
acesso (uns alunos entendem melhor com som, outros com imagem,
outros a ler).

- Proporcionar multiplos meios de agdo e expressdo - possibilitar formas
alternativas de expressGo e de demonstracdo das aprendizagens, por
parte dos alunos (alguns sdo motivados e conhecem os conceitos, mas
ndo conseguem ter boa avaliaco nos testes, entdo para esses é
necessdrio avaliar de forma correta o que eles sabem, e ndo o que fazem
nos testes).
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o Para se por em prdtica estes principios as aulas tém de ser planificadas
de forma flexivel e com estratégias que sirvam o maior numero possivel
de alunos. Quando os docentes planificam a aula tendo por base os
principios do DUA e as componentes do curriculo, tém possibilidade de
implementar um processo de ensino e aprendizagem que envolve de uma
forma mais ativa todos os alunos.

Remetendo para “educacdo inclusiva - manual de apoio a pratica” realcou:

- A utilidade da superviséo / amigo critico na andlise de uma aula conforme

o DUA (anexos 7,9,14,16).

- Plano turmay/disciplina — registo dos alunos da turma e das respetivas

barreiras (anexo 8).

- Linhas orientadoras (pdg. 23 a 26) /Listas de acomodag¢des (anexo 5) para

contornar ou eliminar barreiras.

- Listas de acomodagbes com registo de alunos  que

delas usufruiram (anexo 13).

Concluiu a sua comunicacdo com a frase: “Mude. Mas comece devagar,

porque a dire¢éo é mais importante que a velocidade.” Edson Marques

Professora Doutora Fernanda Leopoldina Viana, Licenciada em Psicologia e Mestre e
Doutorada em Psicologia da Educac¢do, pela Universidade do Minho.

Os slides que serviram de suporte a comunicacdo constituem um anexo ()

a estas atas.

Alguns pontos a destacar:

o Em Portugal a percentagem de alunos com 15 anos que ja tiveram pelo
menos uma retencdo é sete vezes maior do que a média da OCDE.

o Foi levada a cabo uma InvestigagGo sobre criangas para se perceber
“Porque ndo aprendem a ler?”

o O ato de ler é uma atividade visual e percetiva? Se sim, qual a razéo para

uma crian¢a néo confundir outros sinais grdficos a ndo ser letras?

Como se processa a informagdo no ato de ler?

Ler é uma atividade linguistica e cognitiva.

A competéncia oral é a porta de entrada para a leitura.

A leitura é essencialmente percetiva.

Aprender a ler é um enorme desafio.

A aprendizagem da leitura é uma aprendizagem cultural.

A aprendizagem da leitura origina grandes mudancas de

desenvolvimento em termos cognitivos, afetivos e sociais.

O O O O O O O
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Ao aprender a ler hd a apropriacéo do SABER.

A aprendizagem da leitura exige mudangas importantes do cérebro.

O cérebro “falante” tem de se “reciclar” para passar a ser também um
cérebro “leitor e escritor”.

A leitura promove a neuroplasticidade do cérebro.

A leitura silenciosa ndo é apenas uma tarefa visual.

Treino de leitura # Prdtica de leitura.

Treinar a leitura tem de ser com 0 mesmo texto.

Concluiu a sua comunicacdo com alusdo a frase: “O verbo ler ndo suporta o
imperativo. E uma aversdo que compartilha com outros: o verbo amar... o
verbo sonhar...” Daniel Pennac

Professora Doutora Helena Peralta, Licenciada em Filologia Germanica, pela Universidade de

Lisboa, Mestre em Literatura Alemd, pela Universidade Nova de Lisboa e Doutorada em

Ciéncias da Educagdo - Desenvolvimento Curricular e Avaliagdo — pela Universidade de
Lisboa.

Os slides que serviram de suporte a comunicagdo constituem um anexo (lll)
a estas atas.
Alguns pontos a destacar:

@)
@)
@)

Haverad conteudos /saberes mais importantes que outros?

Quem decide o curriculo?

Decisées politicas e sociais - Macro Espagco (exemplo da China, que
apesar da ideia de ser um pais fechado tem um curriculo aberto).
Decisbes organizativas e administrativas - Meso Espago (por exemplo,
requisicdo de hordrios, distribuigcdo de servigo).

Decisées pedagdgicas prdticas - Micro Espago (trabalho com as turmas -
é aqui gue tudo se decide).

A escola deve decidir: O que quer ser? O que deve fazer para melhorar?

Curriculo Hoje Curriculo Antes

Abertura

Fecho

Flexibilidade /diferenciagdo

Controlo/uniformizagdo

Conceito robusto de conteudo

Conceito redutor de conteudo

Transformagéo

Reprodugéo

Expanséo

Contragdo/Contencdio

Profissionalidade

Funcionalismo

Gestdo pelo output

Gestdio pelo input

Local

Central

O © |
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o Em Portugal:

- Anos 80 e 90 — abertura curricular / drea escola.

- 2001-2010 — construgdo do curriculo.

-2011-2015 — metas.

- 2017 — AFC — curriculo — perfil do aluno e aprendizagens essenciais.

o Temos de preparar os alunos para o que eles precisam daqui a “x” anos,
prepard-los para a incerteza.

o Competéncias — ndo existem sem contetdos.

o As escolas estéio no séc. XX e os alunos no séc. XXI - gera indisciplina e
desinteresse.

o Pisa —competéncias — médias melhores.

o Exames - conteudos — médias piores.

o O que sGo aprendizagens essenciais?

- O essencial é o que é estruturante (indispensdvel a compreensdo de um

saber).
- O essencial opbe-se ao minimo.
- O essencial implica articulado em progressdo.

o As Aprendizagens Essenciais permitem uma verdadeira Articula¢Go e
Flexibilidade Curricular? Serd mesmo uma reforma?

o Se a flexibilidade for bem concretizada poderd ser muito positiva.

o Modelo de Flexibilizagdo: Articula o referencial curricular (Perfil dos
Alunos + Aprendizagens Essenciais) e a matriz das orientagbes
curriculares do sistema com a dimensdo de autonomia das escolas,
permitindo-lhes definir a sua propria cultura de aprendizagem e de
ensino.

o Que instrumentos de avaliaglo os professores usam mais? Testes. Dizem
0 que os alunos néo sabem... NGo o que eles sabem.

o Instrumentos de avaliagGo:

- Perspetiva parcial:

o Preenchimento de espagos

o Escolha multipla
o

- Perspetiva holistica:
Realizacgéo de tarefas complexas

o

o Produgdo de textos
o Relatdrios

o Trabalho de projeto
@]

o A base de tudo isto é a observagdo/ o registo.
o “As autdpsias ndo melhoram a saude do doente”
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WORKSHOPS

Professora Doutora Angela Chuvas Naschold -Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Os slides que serviram de suporte ao workshop constituem um anexo (IV) a
estas atas.
O workshop esta inserido nas atividades do projeto Leitura + Neurociéncias

(L + N) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN/Brasil,
promoveu a apresentacdo dos Materiais Linguisticos Pedagodgicos criados a
partir dos estudos e pesquisas do projeto L + N, desenvolvido pela UFRN
com o apoio do Ministério da Educacdo/Brasil. Os Materiais Linguisticos
Pedagdgicos, abrangendo alunos dos 4 aos 12 anos de idade, foram
dimensionados de acordo com recentes pesquisas desenvolvidas no cenario
cientifico pela emergéncia de uma nova Ciéncia da Leitura e integram
interdisciplinarmente conhecimentos da Educacdo, das Neurociéncias e da
Psicolinguistica, numa metodologia inovadora que incorpora elementos
lUdicos, estéticos e linguisticos, voltados aos aspetos grafofonoldgicos,
morfossintaticos, semanticos e pragmaticos da lingua portuguesa. Na
primeira parte do workshop foram apresentados os fundamentos teoricos
gue deram suporte aos Materiais Linguisticos-Pedagdgicos. Na segunda
parte foram apresentados, por intermédio de dinamica interativa, os
Portfélios Didaticos de Historias Ficcionais, Alfabeto Modvel, Dado das
Formas das Letras, Jogos Bingos, demais materiais e metodologias
interdisciplinares e flexibilizadoras do ensino da leitura e da escrita.
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Professora Doutora Maria Luisa Almeida - NUCLIO - Ndcleo Interativo de Astronomia

PLATON - projeto europeu - promoting innovative learning approaches for
the teaching of natural sciences. (Promoc¢do de abordagens Inovadoras de
aprendizagem para o ensino das ciéncias naturais). O nome deste projeto
tem origem no nome do Filésofo Platdo.
Os outros projetos seguem a mesma linha metodoldgica, o GO-LAB (global
online science labs for inquiry learning at school), e o STORIES OF
TOMORROW (students Visions on the future of Space Exploration).
O projeto PLATON funcionou no ano 2017/18 da seguinte forma:
1. Oficinas de professores no século XXI; aprendizagens por inquéritos
e interdisciplinaridade;
2. Discussdo/Relagdo com a flexibilidade curricular;
3. Outros projetos inovadores que promovem o perfil dos alunos a
saida da escolaridade obrigatoria;
4. Conclusdes.
O projeto envolveu cerca 30 professores de 7 escolas do concelho de
Oeiras.
Foi um projeto exigente e paralelamente motivador, que implicou a
colaboracdo entre professores de diferentes disciplinas e anos letivos, de
diferentes escolas, por forma a prepararem e implementarem atividades
originais interdisciplinares com os alunos. Estas atividades focaram
conexdes entre o curriculo de diversas disciplinas ou ano letivo e seguiram
uma metodologia de inquiry centrada no aluno.
Estas 7 escolas tornaram-se escolas PLATON, integrando assim um projeto
europeu que envolveu 10 paises, entre os quais, Espanha, Chipre, Grécia e
Reino Unido e cerca de 150 professores de aproximadamente 60 escolas.
O NUCLIO estd ligado a Astronomia, Astrofisica, Cosmologia, Exploracdo
Espacial e envolve professores de Fisica e Quimica, astrénomos amadores e
especialistas de outras areas cientificas. Criou o projeto COSMOS, o GO-LAB
(projeto que continua) e por fim o PLATON.
Objetivos:
o Levar a ciéncia para a sala de aula/escolas, estimulando o
conhecimento cientifico;
o Promover a discussao e criar comunidades de professores;
Acreditacdo desde 2009 pela CCPFC;
o Metodologias: desenvolver praticas ligadas ao método cientifico
dentro da sala de aula (inquiry).

o
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PLATON - Aparece a seguir ao projeto GO-LAB, nasce com o intuito de
introduzir/melhorar a metodologia de inquiry e o trabalho online. E um
projeto com parceiros internacionais, como ja referido, de que se destacam
a Espanha, Grécia, Reino Unido e Chipre.
Objetivos principais:
o Préticas de ensino focadas/centradas no aluno;
Metodologia inquiry;
Abordagem interdisciplinar e holistica;
Promocgdo do uso de ferramentas educativas online;
Preparacdo para a flexibilizacdo;
Promocdo do trabalho colaborativo entre os professores da mesma
Escola;
o Reconhecer que o projeto desenvolve outras competéncias nos
alunos.
PLATON — Agord (Praca publica)
Tentou-se, a partir de ideias “soltas”, criar grupos que podiam incentivar
grandes ideias e levar o aluno a progredir para essas mesmas grandes
ideias.
O projeto PLATON promoveu uma reunido com investigadores, da qual
sairam diversos materiais que foram traduzidos em Inglés, Espanhol e
Portugués e que foram disponibilizados para os professores.
Explorou-se a interdisciplinaridade — Implementar varias atividades que
mostram como podem varias disciplinas interagir e complementar-se.
E importante implementar progressivamente, ndo sendo necessario aplicar
em todas as aulas.
Componentes do inquiry:
1. Criar um cendrio para os alunos quererem aprender;
2. Saber o que é que os alunos sabem, fazendo sempre uma
atualizacdo, numa perspetiva da discussao;
3. Envolver os alunos no tema;
Atualizar (refrescar) os seus conhecimentos;
5. Pensar como é que as coisas funcionam antes de formular as
hipdteses;
6. Recolha de dados;
7. Pesquisa e data limite.
A oficina inquiry feita com professores foi de 50 horas:
o A apresentagdo foi feita com ac¢des de curta duragdo e chegaram a
seis oficinas;
o Focada nas Ciéncias, o projeto foi aberto a todas as areas do
primeiro ano até ao décimo segundo;

O O O O O
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o A planificagdo das atividades foi feita de modo a que todas as
disciplinas interajam.

Trabalho desenvolvido

o Atividades praticas;

o Interdisciplinaridade;

o Asgrandes ideias da ciéncia;

o Componentes do inquiry.
A avaliagdo ndo pode ser a habitual, tem que se avaliar o espirito critico, a
criatividade e a colaboracao.
Foram mostrados varios exemplos das oficinas que se realizaram,
nomeadamente, em Carnaxide e Rio de Mouro.
Reflexdes/comentarios/sugestdes dos professores:

o Destaca-se a partilha de experiéncias;

o Trabalho colaborativo;

o Preparacdo para flexibilidade;

o Contacto com outros ciclos/disciplinas;

o Facilita a interdisciplinaridade;

o Adiferenca que faz a presenca de dois professores na aula;

o Reconhecem que o projeto desenvolve outras competéncias nos
alunos;

o Aplicaram mesmo durante a formagao;

o Aceitaram a avaliagao com criticas construtivas;

o Sugeriram que deveria haver outras areas que ndo as ciéncias;

o Os trabalhos foram inspiradores;

o Vontade de promover uma conferéncia de discussdo de trabalhos.

o Os alunos ficaram muito entusiasmados e trabalharam muito bem;

o Dificuldade com o tempo necessario a preparagdo e a

implementagao.
Este género de projeto ajuda a implementar a flexibilidade, na medida em
gue se fomentam a interdisciplinaridade e a partilha de experiéncias.
O objetivo era ter a “Escola PLATON”, que ajudasse a implementacdo da
flexibilidade curricular.

Projetos inovadores:

- Escolas digitais

http://escolas-digitais.org

- viajando-num-raio-de-luz-descoberta-das-relacdes
http://www.golabz.eu/ils

- OSOS — Open schools for open societies (envolver a sociedade local)
http://www.openschools.eu

- Cendrios online

http://go-labz.eu
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Coordenadoras da Educagdo Pré-Escolar e do 1.2 Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento de
Escolas de Pago de Arcos

Decorrente do Projeto ensino bilingue, precoce no 1.2 ciclo do ensino basico
implementado em 2011/2015 num conjunto de escolas publicas do
territério continental, o Programa Escolas Bilingues/Bilingual Schools
Programme em Inglés (PEBI) foi criado a partir de 2016/2017 no ambito de
uma parceria entre o Ministério da Educacdo, através da Direcdo-Geral da
Educacdo (DGE), e o British Council Portugal, a qual conta com o
acompanhamento da Direcdo-Geral dos Estabelecimentos Escolares
(DGEStE).

O PEBI consiste:

o a nivel da educagdo pré-escolar, na sensibilizagdo a aprendizagem
do Inglés, integrada de forma natural nas diferentes rotinas do
guotidiano do jardim de infancia ao longo do dia, partindo de um
minimo desejavel de referéncia, de 20% (5 horas semanais),
distribuidos diariamente na componente curricular da educacdo
pré-escolar, tendo em conta os principios, as metodologias e as
areas de conteudo das Orientacdes Curriculares para a Educacdo
Pré-Escolar (OCEPE);

o a nivel do ensino basico, na aprendizagem integrada de conteuldos
do curriculo de diversas disciplinas ndo linguisticas, em lingua
inglesa, e na aprendizagem de Inglés, para desenvolvimento da
literacia nesta lingua. O conjunto da aprendizagem integrada dos
conteldos curriculares e da aprendizagem de Inglés, Lingua
Estrangeira, varia entre 30% (7-8 horas semanais), no 1.2 CEB, e 36%
(11-12 horas semanais), no 3.2 CEB, com a metodologia e os
recursos adequados a este ciclo de ensino.

Em Paco de Arcos este projeto envolve 3 educadoras com grupo de alunos,
1 educadora com dispensa de componente letiva, 1 professora de Inglés, 1
voluntaria (E.U.A.). Semanalmente hd uma reunido para planificar e avaliar o
trabalho que vai sendo feito. Ha 3 educadoras que estdo a receber
formacdo. Muitas atividades envolvem histdrias, cangdes, jogos, etc.
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UNIVERSAL PARA
A APRENDIZAGEM

MARTA VIDAL PAULA
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SALVE A DIVERSIDADE HUMANA!

&
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DIFERENCA NAO E DEFELTO!

Desenho universal
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GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
PRINCIPIOS

proporcionar multiplos meios de envolvimento

proporcionar multiplos meios de representagao

proporcionar multiplos meios de agao e expressao

PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA
MANUAL DE APOIO A PRATICA

* Anexo 7,9, 14 e |6 — para analisar uma aula conforme DUA (usada pelo proprio,
amigo critico, supervisor, etc)

* Anexo 8 — modelo de plano para uma turma/disciplina (base para depois planificar

aulas); regista alunos da turma com respetivas barreiras e possiveis solu¢des

» Anexo 5 e 6 e quadros das pdginas 23 a 26 — listas de acomodacGes para
contornar ou eliminar barreiras

» Anexo |3 —lista de acomodagdes com registo dos alunos que delas usufruiram
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ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

. Possibilito opgdes para os TPC e atividades da sala de aula?
(As opgdes podem Inclulr, por exemplo: desenhos, manipulagBo de objetos, fotografias)
1 2 I I
1 1 1 1
Todos realizam as mesmas As tarefas sao S30 possibilitadas As opgdes sio desenhadas de
tarefas do mesmo modo ~com  diferenciadas em fungdo opgdesatodosos  forma a eliminar barreiras e por
acomodagbes para aqueles das necessidades dos alunos para norma sao possibilitadas a
que necessitam alunos algumas tarefas todos os alunos

~ Processo de ensino e de aprendizagem

O As tarefas s3o adequadas ao nivel de
compreensdo e as competéncias do aluno.

O Sio criadas oportunidades para o aluno se
envolver em atividades nas quais possa ter
sucesso.

O Os contetidos das atividades s3o do
interesse do aluno.

O Sao usadas vérias abordagens de ensino.

0O S3o permitidos virios modos de resposta
pelo aluno — oral/escrita (com sistemas
alternativos, se necessario).

Sdo criadas oportunidades para o aluno se
envolver na tomada de decis3o e de registo.

As metas de aprendizagem estdo
claramente definidas e partilhadas com o
aluno.

As tarefas tém em atencdo o estilo de
aprendizagem do aluno: o ritmo da
atividade, a variedade das atividades, a
duracao da atividade e o tempo permitido
para completar uma tarefa.

S3o criadas oportunidades para o aluno
generalizar a aprendizagem.

Monitorizacdo sistematica e registo dos
progressos do aluno.

1. asideias e 3 informag3o sdo representadas de varias maneiras?

- Descreve claramente o contetido das suas aulas e as suas expectativas relativamente aos alunos.

- Apresenta a informagdo em vdrios formatos (por exemplo: exposicdo, texto, grificos, dudio, video, exercicios

praticos).

- Inicia cada aula com um esbogo ou visdo geral do que sera abordado.
- Resume os pontos-chave ao longo da aula e vincula esses pontos ao conhecimento geral e aos conceitos

especificos.

- Disponibiliza online informagdo equivalente aos documentos distribuidos em papel e providenciam
contetdos de leitura em diferentes formatos, como audio e video.

- Utiliza tecnologias que melhoram a aprendizagem.

) © |
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ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

Barreiras que coloca a alguns alunos Solugdes para eliminar as barmeiras identificadas ao nivel dos..
L% =] - e
g § E Identificas o das barreiras . migios de emvolvimento .. meics de representagdo s o
2 2 Buprastin
< a
A leitura e escrita nio Trabalho a pares Apresentagdes orais, |Pravas orais
apresentam funcionalidade | Objetivos dentro da |visuais. digitais, audio  |Enunciados em
X minirma zona possivel de Tarefas & materiais de |dudio e escrita
alcangar pelo aluno apoio também com | ditada para
Autonamia essas opgoes computador
Perde-se com frequéncia a | Estar longe de Tarefas repartidas em |Mini-fichas
y |meio deum raciocinio ¢ | distragdes pequenas etapas frequentes
X temn dificuldade em Feedback frequente e | Pistas visuais, caixa de |Pausas durante o
retoma-lo 2* oportunidade vocabulirio, consulta |teste
de esguemas/modelos | Tempo s@lemenm

ALGUMAS IDEIAS GERAIS

* O aluno deve ser ouvido sobre a identificagdo das suas dificuldades, potencialidades,
expectativas e estratégias a adotar

* As estratégias devem ter por base as caracteristicas de cada aluno em particular

* As estrategias devem ser as minimas necessarias para o aluno alcangar um nivel
expectavel de saberes e competéncias, sentindo-se autonomo, competente e
valorizado

* As estratégias usadas no processo de avaliacio devem ser coerentes com as usadas no
processo de ensino e de aprendizagem

* O professor que ja tem por base uma metodologia diferenciada para aprendizagens
essenciais vs rastantes contetidos, j4 realizava poucos testes em conjunto com outras
formas de avaliacdo, e j4 permitia/usava variada tecnologia, tera mais facilidade em
realizar as aulas de acordo com o DUA

e s cx e |
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ENSINAR A LER
DA INVESTIGAGAO A PRATICA

Fernanda Leopoldina Viana
Universidade do Minho — Instituto de Educagdo
Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga
fviana@ie.uminho.pt

O estudo APRENDER A LER E A ESCREVER EM PORTUGAL
M2 Lurdes Rodrigues, Isabel Al¢cada, Teresa Calgcada e Jodo Mata - 2017

* Aos 15 anos de idade, os alunos portugueses que ja reprovaram pelo
menos duas vezes (5,4%) sdo o dobro, em percentagem, dos jovens
chilenos, aqueles que ocupam o segundo lugar desta infeliz (2,5)
classificacdo. E sdo quase sete vezes mais numerosos, em
percentagem, do que em média na OCDE (0,8%).

= O insucesso escolar precoce, no nosso pais, tem uma expressdo
particularmente dramdtica no segundo ano de escolaridade. Durante
décadas, todos os anos, uma percentagem sempre superior a 10% de
alunos, no 2.2 ano de escolaridade, com sete anos de idade, iniciava
um percurso escolar marcado pela repeténcia e pelo insucesso...(p. 3)
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GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

* .0 primeira causa de repeténcia precoce [...] é o défice de
competéncias em leitura. As criangas reprovam no 22 ano por ndo
lerem bem, por ndo terem atingido os objetivos estabelecidos no
programa no que respeita a leitura e a escrita, seja no dominio
técnico de identificacéio e descodificagdo dos sinais, seja na
compreensdo da leitura ou no deminio do vocabuldrio (pp. 8-9)

»Criancas que aprendem ler sem dificuldades, expressam
grande sentimento de satisfacdo.

» Criancas que apresentam dificuldades na aprendizagem da
leitura passam a duvidar de si mesmas, consideram-se pouco

inteligentes, desenvolvem baixa autoestima...

Quiais sdo as saidas:
* Comportamentos agressivos e desafiadores...

* Comportamentos “depressivos” como apatia, desatengao ou
recusa a aprender.

# Problemas de leitura e problemas de comportamento

Por que razdo é tao dificil para algumas criangas
aprender a ler e a escrever?

» Investigacdo sobre as criangas
» Investigacdo sobre o ato de ler

INVESTIGACAO SOBRE AS CRIANCAS

Caracteristicas das criancas que sdo “impeditivas” da
aprendizagem da leitura:

-Inteligéncia, atencgdo;
-Coordenagdo visuomotora, diferenciacao percetiva,
esquema corporal, lateralidade;

-Processamento fonolégico;
-Conhecimentos prévios sobre leitura

°}°. |
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GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

Tipo de criangas estudadas

-Criangas com dificuldades em aprender a lere a
escrever

-Criangas a aprender sem quaisquer dificuldades

Investigacdo sobre o ato de ler

A Leitura é essencialmente uma atividade visual e
percetiva?

Se sim, qual a razdo de muitas criancas ndo confundirem
outros sinais graficos a nao ser as letras?

Como é que se processa a informacdo no ato de ler?

CONCLUSOES DA INVESTIGACAO
»Ler é, essencialmente, uma atividade linguistica e cognitiva.

» Os bons leitores ndo se distinguem dos maus leitores em
competéncias como: inteligéncia, memdria, diferenciagdo
percetiva, coordenacdo visuomotora, lateralidade ou
esquema corporal.

» O desenvolvimento linguistico das criancas, nomeadamente
no que concerne as competéncias de analise da lingua é das
variaveis mais fortemente correlacionadas com o sucesso na
aprendizagem da leitura;

COMPETENCIAS FACILITADORAS DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA

» Dominio da Linguagem Oral:

Conhecimento lexical, Conhecimento morfossintdtico, Memoria de
Trabalho para material verbal, Capacidade para refletir sobre a lingua

» O que ja sabem SOBRE leitura e escrita.
Leitura como um processo que se inicia antes da entrada no 12 Ciclo E.B.

» 3. A motivacao para ler

@
*escxel
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> Aprender a ler....

é um enorme desafio

» A aprendizagem da leitura origina grandes mudancas
desenvolvimentais, em termos cognitivos, afetivos e sociais.

» Ao aprender a ler apropriamo-nos de uma poderosa
ferramenta para aprender mas, também, para PENSAR.

»A aprendizagem da leitura exige também mudangas
importantes no cérebro.

»0 cérebro “falante” tem de se “reciclar” para passar a ser
também um cérebro “leitor e escritor”.

» A leitura promove a neuroplasticidade e tem sido, por isso,
alvo de investigagdo ndo so por parte das ciéncias da educacdo
mas também das neurociéncias.

» A linguagem oral é uma conquista muito antiga da
humanidade. Permitiu a formacdo, ao longo da evolugdo da
espécie, de estruturas cerebrais especializadas para a
producao e compreensao da fala.

» O genoma humano possui as instrugdes necessarias para a
formacao de circuitos cerebrais especializados para a
linguagem oral.

» A aquisicao da linguagem é uma aquisi¢cdao “natural”.

°}°. |
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» A linguagem escrita € uma aquisi¢do cultural e muito
recente na histéria da humanidade.

#Nao h3a, ainda, no nosso cérebro, areas pré programadas
para a sua aquisi¢ao.

Por isso...

» Exige ensino formal e sistemaético.

»Aprender a ler so se torna possivel através do
funcionamento coordenado de diversas regides do cérebro.

» Estas areas ndo sdo originalmente especializadas para a
leitura, mas para a linguagem oral e processos visuais
(Dehaene et al., 2010).

Areas cerebrais para a Linguagem oral

* As dreas especializadas para a
aquisicdo da linguagem oral,
constituidas a partir da informacédo
genética, estao localizadas,
predominantemente, no hemisfério
cerebral esquerdo.

* As dreas de Broca e de Wernicke sdo
muito importantes para a expressao e
a compreensdo da linguagem oral

Os circuitos cerebrais envolvidos na leitura

A leitura de palavras é o processo que
tem sido mais estudado pelas
neurociéncias, principalmente, por
meio do uso das imagens produzidas CL = IPE (D) x CLO

por ressonancia magnética ou TEP.

Modelo Simples de Leitura

Hoover, & Gough, 1950,

'}3 |
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Trés regioes do cortex cerebral que se
destacam no processo de leitura de palavras

* a) regido occipito-temporal.

* b) regido parieto-temporal, em
torno da area de Wernicke;

* ¢) regido localizada no lobo

frontal, que, em parte, coincide
com a area de Broca.

# A regido occipito-temporal processa a informacao visual,
como, por exemplo, o reconhecimento de rostos.

Aprender a ler exige que esta regido se especialize para o
sistema de escrita no qual a crianca aprende a ler, sendo
denominada area da forma visual da palavra (VWFA —do inglés,
visual word form area).

Esta regido processa quer as palavras impressas, quer as
manuscritas, independentemente do tipo e corpo de letra
usados ou da sua posigdo.

» A regi@io parieto-temporal, em torno da drea de Wernicke
estd associada a analise fonoldgica das palavras escrita e dos
seus constituintes, permitindo, assim, a correspondéncia
entre grafemas fonemas.

Esta é a area do cortex cerebral que permite as diversas
competéncias associadas a consciéncia fonoldgica
(identificacdo de rimas, segmentacao de silabas e fonemas,
fusdo fonémica...).

°}°. |
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GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

» Na regido localizada no lobo frontal, que, em parte, coincide com a
area de Broca, ocorre o processamento da informagao fonoldgica
assaciada a articulagdo da palavra escrita.

# Apesar da area de Broca estar envolvida na produgao da fala, a
ativacdo desta regido ocorre quer na leitura em voz alta, quer na
leitura silenciosa.

A leitura silenciosa ndo é, por isso, apenas uma tarefa visual, como
durante muito tempo se pensou.

Ler implica poder estabelecer relagdes entre areas envolvidas no
processamento visual e grafico e as areas envolvidas no
processamento linguistico.

#Aprender a ler palavras exige fazer corresponder a grafia das palavras,
processada na regido occipitotemporal, com a informac&o processada,
Frioritariamente na regido parietotemporal (a regido da analise
onoldgica da pafavra].

#Ha leitores com dificuldade em realizar a analise fonologica das
palavras, o que faz com que ndo possam alcancar a automaticidade na
conexdo entre processos graficos e sanoros.

# Nos leitores sem dificuldades, o cérebro reconhece rapidamente as
palavras, pois é formado um modelo neural para as palavras conhecidas. A
visdo da palavra escrita ativa imediatamente as informagoes referentes a
palavra, de forma automatizada e sem esforco consciente. O cérebro cria,
assim, uma espécie de “autoestrada” para a leitura.

#Imagens do funcionamento cerebral de adultas alfabetizados e ndo
alfabetizados sugerem que a aprendizagem da leitura torna mais
especializadas as areas visuais e linguisticas do cérebro (Dehaene et
al., 2010).

» A ativacdo da area correspondente a palavra falada praticamente
duplica nos adultos alfabetizados. Este padrao de ativacdo resulta da
habilidade de analise fonémica desenvolvida na aprendizagem da
linguagem escrita.

O cérebro que aprende a ler

# Os estudos de imagiologia cerebral mostram que, durante a leitura
de palavras, os bons leitores apresentam uma grande ativacdo da
regiao occipito-temporal, que corresponde a area da forma visual da
palavra.

Ent3o...

N3o serda mais adequado ensinar a ler por um método global, baseado
na aprendizagem da palavra como um todo?

'}3 |
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As evidéncias obtidas pelas neurociéncias mostram que ndo

Embora a regido occipito-temporal seja bastante ativada, isto ndo exclui
a ativagdo das outras areas.

Na regido occipitotemporal as palavras sdo analisadas nos seus
componentes graficos antes de serem reconhecidas visualmente como
tais.

Assim, as letras, os digrafos ou os morfemas sdo processados antes do
reconhecimento da palavra como um todo.

O facto de este processamento ser tdo rapido cria a ilusdo da leitura
realizada por meio da apreensdo global e visual das palavras.

Aprender a ler em linguas de escrita alfabética exige que o
aprendiz:

a) Perceba que a linguagem escrita representa a linguagem oral;

b) Perceba que as letras (grafemas) representam os sons da linguagem
oral;

c) Perceba que esta relagdo ndo € (bi)univoca;

d) Identifique os sons que constituem as palavras (e que sdo co-
articulados);

O melhor método & aquele que propicia o desenvolvimento destas
campeténcias... EM CONTEXTO SIGNIFICATIVO DE LEITURA.

» Leitores aprendizes mostram grande ativacao da regido parieto-
temporal e frontal, o que evidencia:

a) Que estdo a fazer a andlise fonoldgica da palavra;

b) Que estdo a fazer um esforgo consciente para realizar a
correspondéncia entre aspetos graficos e sonoros;

c) A importéncia da andlise fonoldgica na vocalizac8o da palavra escrita;
d) A importancia da vocalizagdo para a leitura.
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#0 que é ler num sistema alfabético?

C.L. = L.P.E. (D) x C.L.O

CL.=FxCL.O

Como funciona o sistema alfabético?

» representa a fala ao nivel do fonema
» cada fonema é representado por um ou mais grafemas

¥ a ordem temporal da fala é representada por uma ordem espacial-
sequencial ortografica

Ler num sistema alfabético implica:

» conhecimentos sobre letras/grafemas e 0 modo
como representam os fonemas.

» consciencia fonémica.

O que nos tem mostrado a investigacdo sobre leitura:

“.a especificacdo do papel do processamento fonoldgico nas fases
iniciais da aprendizagem da leitura é uma das mais notaveis
histérias de sucesso cientifico da década passada” (Stanovich, 1991)

e scx e |
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» As pesquisas sobre percecdo da fala e desenvolvimento da
linguagem mostram que a consciéncia de diferencas fonémicas
1Lhaq;ial esta presente desde o nascimento, e que a andlise de
onemas se torna operacional a partir dos 6 meses, quando os
bebés comegam a extrair palavras no fluxo da fala e a construir um
vocabulario recetivo.

A n]e_dida que a percecao e producdo de fala aumentam em
eficdcia, as criangas passam a andar em “piloto automatico”,
operando abaixo do nivel de atencdo consciente.

» O cérebro realiza estas func¢des por nés, pelo que ndo precisamos
de as monitorizar. Uma vez dominadas as habilidades necessarias,
os fonemas tornam-se, novamente, inconscientes (Chaney, 1992).

Também os adultos ndo sdo conscientes dos fonemas individuais
enquanto ouvem ou falam, porque a sua atencdo esta focada no
significado.

Exemplo:

Quando se perguntou a varios alunos universitarios sobre quantos
fonemas tem a palavra trilho obtiveram-se respostas entre 2 e 6.

»Devido ao facto de a anélise de fonemas ocorrer abaixo do nivel
de atencdo consciente, as criangas devem ser ensinadas a prestar
atencdo a fala (nivel fonema) para aprenderem a ler num sistema

de escrita alfabético.

Como os foanemas sdo dificeis de ensinar, porque sdo co-articulados
e dificeis de separar....

..... Comecga-se pelas letras.
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Da letra para o som.... Porque....

#0 nome das letras contém o som que a letra apresenta.

# Os fonemas s3o abstratos e breves, enquanto as letras sdo
concretas e visiveis.

Mas...

ndo esta provado, que as letras sejam mais concretas para as
criangas do que os sons da sua propria fala.

Da letra para o som?

Do som para a letra?

Sera completamente indiferente?

Pergunta feita a cerca de 100 professores:

Cerca de dois tergos considerou que a |ogica da letra paraosom é a
mais “logica”, porque “sem letras ndo se aprende a ler”.

Esta posicdo é reforcada com outros argumentos, como “as criancas
pequenas sdo concretas... € as letras também sdo glgo concreto”,

Alguns, poucos, consideram que o nome das letras “da pistas sobre a
forma como devem ser lidas”.

Quando se pergunta gqual é o alvo desta anadlise, muitos ndo
respondem.

Os que respondem consideram que o alvo da andlise é:
“a propria letra, a sua grafia, a forma como se |&..."

argumento que é confirmado pela estratégia usada pelo Jodo quando,
convidado a escrever a letra E (mailscula) comenta: “fago um <e>
pequeno e depois uma perninha para baixo”.
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Psicologa: E o «é»? Sabes escrever a letra E.

Jodo: Sei. E assim... (e enquanto desenha a letra diz... fago um < ¢> pequeno e depois

uma perninha para baixo).

Joio: Hoje aprendi o “fe”. E assim... com dois “tiles”.

=

Psicéloga: Eu chamo-me FFFFernanda (prolongando a fricativa inicial). Achas que

essa letra entra no meu nome?

Jodo: Nio.

Conclusdes da investigacdo:

» A pratica em ouvir unidades de som do sistema de escrita, aprender
as correspondéncias entre essas unidades e os signos graficos que as
representam, e imaginar como as unidades de relacionam para formar
palavras sao os elementos essenciais de um ensino de leitura eficaz.

»Quanto mais essas habilidades forem praticadas pelos olhos, pelos
ouvidos e pelas maos, melhor.
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# De inicio nenhum nome de letra, ou nomes inventados.

Y

Orientagao som-para-escrita. Fonemas, ndo letras, sdo a base do

sistema de notagdo.

» Ensinar as criancas a identificar e a sequenciar sons em palavras
reais, fazendo a ligacdo a sua representacao usando letras.

» Ensinar, desde o inicio, que um mesmo som pode ser representado
por varias letras (e vice versa) (McGuinness, 2008).
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ANEXO |11
FLEXIBILIDADE CURRICULAR. IMPLICACOES

T
Flexibilidade Curricular

Implicacoes
XXVII Seminario
Rede de Escolas ESCXEL
. .'.“-ha'“: < ‘\ s
32087, 19 de outubro de 2018
P ' M° Helena Peralfa

o

Flevitidlidade no micne espaco cavviculan

Depending on how well developed teaching and teachers

are in any particular country, a curriculum framework
and guidance need to have more or less prescription —
and countries need to know when they can move to less

prescription to free up teachers to make local decisions.

Gilbert Ryvle, 1971
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Curriculo: quem decide sobre o curriculo ?

PY Curriculo: prescri¢do ou flexibilidade?

® O futuro ja ndo é o gque era- Que modelo de
. flexibilidade?

@  Porque é que as autopsias ndo
melhoram a saude do doente?

, Questdes desafiadoras...

HP 2018

HP 2018
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Lucstses a proposite do carvnicalo

A Humanidade ainda ndo se pds de acordo acerca do
gue ensinar: devemos considerar as virtudes ou a boa
vida?

Também nao esta claro se a educacado deve estar mais
preocupada com as capacidade intelectuais ou com as
virtudes morais. A pratica corrente deixa-nos
perplexos: ninguém sabe em que principio se deve
basear — o util na vida, a virtude ou o conhecimento
mais elevado? Todas estas trés perspetivas sao
defensaveis.

(Aristoteles, Politica, sec. IV a.c.)

HP 2018

g -

Conjunto de aprendizagens tidas como

necessarias numa época e contexto

MC Rold&o, 2011

(Os Programas sao apenas instrumentos mediadores)

O curriculo como construgao social adequa-se
formalmente ao tempo em que é produzido.

HP 2018
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Cavicale come condtrucdo social e politica

O modo como a sociedade selecciona, classifica,
distribui, transmite e avalia os saberes a ensinar
reflecte a distribuicdo do poder no seu seio e o
modo como o controlo social dos
comportamentos individuais é assegurado

Bernstein, 1971
(On the Classification and Framing of Educational Knowledge)

HP 2018

Quem decide sobre o curriculo?

Macro Espaco )

(decisdes politicas e
sociais)

Meso Espaco

(decisdes organizativas e
administrativas)

Micro Espaco

(decisbes pedagogicas e
didaticas)
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Abertura

Flexibilidade s

Diferenciagao
Conceito robusto de .
conteldo

Transformacao "
Expansao *
Profissionalidade ‘

Gestao pelo output

Local ...

He 2018
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Fecho

Controlo
Uniformizacao

Conceito redutor de
conteudo

Reproducao
Contrac¢do/contencdo
Funcionalismo

Gestao pelo input

Central
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a\.0
. portude”
comote™® o constiis
reu\0 €0
curnic
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O camnicalo em Porntugal (1926 — 1974)

O curriculo é marcadamente ideologico, caracteriza-se pelo fecho,
isolamento ao exterior e pelo, privilégio de algumas disciplinas,
linearidade na exposicao dos contetdos. Inovagdo e autonomia
eram conceitos “estranhos” ao curriculo.

1936
* Durante o Estado Novo, e com a Reforma Educativa de 1936, o
ensino estrito das letras e dos nimeros eram saberes bastantes
para formar cidaddos preparados para a obediéncia ao regime e
estava fora de questdo o incentivo a criatividade.
Amaral, 2005

(Criatividade e Educagdo Artistica)
HP 2018
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O carnicalo em Portugal (Huos 70- 50)

Pedagogia por objectivos

v Ensino estruturado. Importéncia da organizacdo
curricular, com enfoque na planificacao,
sustentada num modelo tecnolégico e num
guadro de objectivos comportamentais.

He 2018

O camnicalo em Portagal (Huss §0-90)

v Maior flexibilidade curricular, diferenciacgao, interdisciplinaridade
O Curriculo como um todo articulado visando a educacao
pessoal integral do aluno. Objectivos que incluem os dominios
dos conhecimentos disciplinares, mas também das atitudes e
valores e das aptidoes e capacidades.

v’ Criagdo da Area-Escola.

v Reforma do sistema educativo portugués - inicia-se em meados
dos anos 80 com a criagdo, em 1986, da Comissdo da Reforma do
Sistema Educativo (CRSE). E dada especial atengio a reforma dos
planos curriculares.

¥" Publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo

v Reforma participada e publicamente discutida (documentos
preparatdrios).

He 2018
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O camicato em Portugal (2001 -2011)

Cultura de projecto; competéncias; metas de aprendizagem

12 momento: 1996 - O Projecto de Reflexao Participada dos Curriculos do EB.,
22 momento: 1999 - O Projecto de Gestao Flexivel do Curriculo (1999)
¥ Importancia do conceito de “competéncia”

v'  S3o criadas trés novas dreas curriculares ndo disciplinares: Estudo
Acompanhado, Educacdo para a Cidadania e Projecto Interdisciplinar

32 momento: 2001 — Publicagdo do Curriculo Nacional do

v Ensino Bdsico: Competéncias essenciais (Ministério da Educacédo, 2001)
v Valorizam-se também saberes ndo disciplinares transversais.

v Dé-se importancia & descentralizacdo curricular.

42 Momento: 2010/2011 — As metas de aprendizagem

= Tentativa de conciliacgo entre duas perspectivas curriculares

HP 2018

gngmdmmz‘a earopen: [rincefiod geracd

v A educacio e a formacio como pilares da “sociedade do conhecimento”;

v" O conhecimento como nm bem essencial e universal, bem que se adquire
e desenvolve num continuum (formacao ao longo da vida);

v Riqueza de contetidos curriculares ;

v" Maior articulacao entre formagao e actividade profissional;

v Mudanca das metodologias de ensino, com énfase na pratica (aprender
fazendo) e em abordagens centradas no aluno;

v Valorizacéo do trabalho de projecto, da resolucio de problemas, da
pesquisa, da utilizacio das TIC, de estratégias promotoras da criatividade
e do empreendedorismo;

v Adopciio de modelos curriculares baseados em competéncias;

v Aumento da mobilidade de estudantes e profissionais; Mas...

v" Construcio de referenciais e de testes que permitam a comparacio e a
equivaléncia de qualificacoes.

HP 2018
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O cumicals em Portagal (2011-2015)

Corte radical com o modelo de curriculo que tinha vindo a ser
construido desde os anos 90.
Retrocesso:

¥ Os conteudos como valor curricular absoluto e, por isso, com um peso
desmedido nos programas/metas.

v" Secundarizacdo da formacgdo integral do aluna.

¥v' Corte com a pedagogia ativa, com a abordagem de projeto, com os modelos
por competéncias, com..., com... o aluno e a aprendizagem como o centro da
educacio.

v As metas curriculares configuram um misto de modelo curricular centrado nos
conteudos, com uma descri¢do behaviorista dos comportamentos que se
considera traduzirem a aprendizagem dos alunos (designados por
metas/objetivos/descritores em diferentes disciplinas).

v" Sobrevalorizacdo dos exames.

HP 2018

O carnieatlo em Portugal (2oiz...)

Autonomia e flexibilidade curricular

Curriculo escrito/formal (O referencial Curricular):

» Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatoria
+

» Aprendizagens Essenciais

He 2018
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Diferentes modelos de curriculo requerem
diferentes abordagens de cnsino ¢ de
aprendizagem ¢ distintos modos de
avaliar, de acordo com o secu grau de
complexidade, de  abstraccdo, de

flexibilidade...

HP 2018

Caniealo — ensino, aprendizagem. avaliacdo.

K2 e
"'aib"z"‘\Qp&\e:l'ﬁé\\\mQsi
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He 2018
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E possivel continuar a fingir que o mundo fora
da redoma da sala de aula nao mudou, nao
avangou, nao surgiram novos modos de
aceder e de construir conhecimento, de
funcionar em sociedade e em privado?

HP 2018
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As nossas escolas (e as salas de aula)
ficaram presas ao séc. XX.

Os alunos ja saltaram para o séc. XXI.

Marc Prensky
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Wodels de (levibilidade

*+ Centrado nos alunos e na aprendizagem (significativa, profunda).
Sem boas aprendizagens, ndo ha bons resultados.

* Focado em competéncias, sustentadas em conhecimentos salidos,
organizados como aprendizagens essenciais.

= Organiza-se em aprendizagens essenciais, numa perspetiva de
“emagrecimento” do curriculo, abrindo espaco a decisdo dos
professores, valorizando o seu saber.

* Articula o “Perfil de saida...” com as fases e elementos do curriculo
que a ele conduzem.

* Articula o referencial curricular (Perfil + AE) e a matriz das
orientagdes curriculares do sistema com a dimensdo de autonomia
das escolas, permitindo-lhes definir a sua propria cultura de
aprendizagem e de ensino.

HP 2018

M CONCEIMD DE APRENDIZAGEI

ABORDAGENS A APRENDIZAGEM

N

Aprendizagem Aprendizagem
profunda superficial
. Foco em conceitos relevantes .Foco em frases ou palavras
. Relagdo entre conhecimentos . Foco em aspectos nao necessariamente
previos e novos relacionados e contextualizados
. Integragdo de conhecimentos . Memorizagdo para o teste
. Relagao dos conceitos com os
contextos
{Ramsden, 2003)

He 2018
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O gue sdo as Aprendizagens Essenciais

A componente do referencial curricular que designamos por
Aprendizagens Essenciais (AE) tera assim de expressar esta
triade de elementos (conhecimentos, capacidades e atitudes) ao
longo da progressdo curricular, explicitando:

* o que alunos devem saber (os conteudos de conhecimento
disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
concetualmente, relevantes e significativos),

* o que devem ativar para adquirir esse conhecimento
(operacdes/acdes necessarias para aprender)

* e osaber fazer a ele associado (como mostrar que aprendeu),
numa dada disciplina, num dado ano de escolaridade,

integrados no ciclo respetivo e olhados na sua continuidade e
articulacdo vertical

HP 2018

O gue sdo as Aprendizagens Essenciais

Distinguir o essencial do acessorio- alguns critérios

* Essencial associa-se a estruturante

(indispensavel a compreensao de um saber).
* Essencial opoe-se a — ou distancia-se de -
minimo.
* Essencial implica articulado em progressao.

He 2018
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Como towman 00 alunos panticitantes atived?

HP 2018

70
ove :“aéﬂ"

No secundario so 86 entre 500 005
escolas tém 50% ou mais eV 0se”
: %o ot
alunos com percursos diretos de Hé‘?’ “._etn" v efadﬁ
sucesso (17,2%). Hd uma escola f-"“iempﬂ e o 90 ano, entre 1204
com apenas 2% a0 ascolas 723 ficam abaixo dos
méd\'aﬁ' 3 valores ((60%) e 481 acima
\uno® @mcu\'\a'éﬁn (40%)
g\f\os 2 es no sef,l. an0:
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e e 30 e e maj s
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Portugal tem uma das maiores taxas de abandono
e insucesso do MUNDO, chegando aos 16% no
secundario e 35% no 122 ano

He 2018
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_ome or., Luke!
Don't let them
beat you to it! a"ﬁ” 22

John;ay' - ENTRANCE
Fasterl ~ EXAMs

N copsing From
you, Lort,

A “mortalidade” do conhecimento escolar - Porqué?-
Como o avaliamos?

* Os testes que mais fazemos - Revelam o que de essencial se
aprendeu? Mostram o que ficou “em uso”?

« A “mortalidade” da nota - Fecha um circulo de conhecimento
adquirido? Arruma-o?...

* Quando, como e onde avaliamos o essencial — o que ficou
realmente adquirido e passivel de uso subsequente?

* A sustentabilidade do saber essencial adquirido— “o que fica
quando o resto se esqueceu..”
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Despacho

(Gabinete do Secretdrio de Estado da Educagdo)
Art2 20:
A avaliacdo tem por objetivo central a melhoria
do ensino e da aprendizagem baseada num

processo continuo de intervencdo pedagogica.

“Se 0s nossos alunos nao estao a aprender o que lhes
ensinamos, porque ¢ que continuamos a ensina-los (e a
avalia-los) da mesma maneira?

E esta realidade simples e profunda que faz com que a
avaliagao talvez seja o factor central de um ensino eficaz.
Se 0s nossos alunos aprendessem o que |hes ensinamos,
nunca precisariamos de avaliacao. Bastava catalogar tudo o
que ensindmos, com a certeza de que isso era o que
tinham aprendido.

Dylan Wiliam, 2013

HP 2018
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De uma forma muito simplista, diria que:

Avaliacio sumativa — centra a atengdo no curriculo formal,
pretende saber se o0 aluno aprendeu aquilo que se esperava

que aprendesse — -V

Avaliac2o formativa — centra-se na estratégia, no caminho para
gue o aluno seja capaz de atingir o objectivo, entendendo o
que se espera que aprenda, o que aprende e como pode

aprender —avaliacdao para a aprendizagem; avaliacao
como aprendizagem.

HP 2018

. Fovmativa . e, Samativa

Avaliacao formativa — informa os diretamente interessados
(aluno, professor, EE) sobre os progressos do aluno. Visa
melhorar a aprendizagem; por isso a informacao deve ser
clara, util, eficaz e dada a tempo de permitir a mudanca (de
estratégia, de meios, etc.) e, logo, a melhoria.

mmmm) VISA O PRESENTE E, SOBRETUDO, O FUTURO

Avaliacao sumativa - informa os outros (...) sobre os
resultados que o aluno conseguiu
VISA O PASSADO ——

He 2018
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A. FORMATIVA

» A avaliacao formativa € uma conversagao
continua entre o professor e os alunos.
» E também a ponte entre a aula de hoje e a de amanha.

» Na avaliacdo formativa, os professores, como os detectives,
procuram pistas sobre os progressos na aprendizagem dos
alunos. Como os méedicos, usam técnicas de diagnostico e
examinam as opgoes de tratamento adequadas. Como
observadores perspicazes, prestam atencao ao que 0s
alunos fazem e arquitectam multiplas formas, directas e
indirectas, de recolher informacao dos alunos sobre o que
pensam do que fazem. Analisam essa informacao de modo
a mostrar aos alunos onde estao em relagao ao objectivo
definido (capacidades, conhecimentos, compreensao, etc.)
e planificam estratégias em conformidade.

Carol Ann Tomlinson

HP 2018

Ao ?mma‘tm v, e, Sumaliva

O termo formativa/o n3o se deve aplicar ao instrumento de
recolha das evidéncias de aprendizagem, mas a fun¢do que essas

evidéncias servem.

Se aceitarmos que qualquer avaliacdo pode ser usada com funcdo formativa, precisamos
de a caracterizar de modo a que seja Util para a de sala de aula. O modo mais Gtil que
encantrei, foi pensar em trés processos chave no percurso de aprendizagem (em direcdo

ao objetivo):
1. Onde esta o aluno neste momento?

2. Onde deveria/precisa de estar?

3. Como chegar la>
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Articulagdo Curriculo/Avaliacdo

-~ N

Curriculo -
Prescrito/ lCurrI|C_u 0
formal/ofi real/realizado/ Curriculo
cial implementado avaliado
Curricule Curriculo
interpretado aprendido
apreendido

planeado v

HP 2018

Alinhamento Curriculo/Avaliacao

/\

Curriculo prescrito/ . Curriculo
formal!oﬁcrhl a\(allado

HF 2018
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. Fowmativa w. v, Swmativa

O termo formativa/o ndo se deve aplicar ao
instrumento de recolha das evidéncias de
aprendizagem, mas a fun¢ao que essas

evidéncias servem.

Dylan Wiliam, 2013

) 301

INSTRUMENTOS E ESTRATEGIAS DE AVALIACKO

Sao:

* meios de recolha de informacdes sobre as
aprendizagens dos alunos (se, quanto, quao
bem, como aprenderam/estio a aprender)
para sustentar a emissao de um juizo de valor
e uma decisdo por parte do professor, do
aluno, ou de ambos (melhorar a
aprendizagem, classificar, etc., etc.);

* suportes de estratégias de aprendizagem.
Geralmente essa decisdao ou essa estratégia
funciona como resposta a perguntas
especificas.
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IN

A
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PERSPETIVA ATOMISTICA/PARCIAL (unidades parciais; aprendizagem
superficial)

» preenchimento de espagos

« escolha mdltipla

» verdadeiro/falso

* transformacio

* resposta curta

» completacao

* associagio

* ordenacido

* pergunta/resposta

INSTRUMENTOS FECHADOS
(RESPOSTA “UNICA", OBJECTIVA,
SEM AMBIGUIDADES)

He 2018

PERSPETIVA HOLISTICA (competéncia construida; complexidade; aprendizagem
profunda)

* Realiza¢ao de tarefas complexas

+  Producgdo (de textos, objectos, esquemas ...

+ Relatério (de percurso, de experiéncia, de projecto...)
* Resolugdo de problemas

= Trabalho de projecto

+  Simulagao; jogos

* Dialogo

+ Debate

* Didrio, (rejconto
+ Ensaio

+  Portefélio
*  QObservacao em situacgio
+ Entrevista
« Apresentagées orais INSTRUMENTOS ABERTOS
(Varias possibilidades de resposta

He 2018
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Questoes as escolas

Em relacdo ao curriculo enunciado

g -

REDE

Qual a posicdo da escola/o que é que a escola pensa do
Referencial Curricular (Perfil dos Alunos e Aprendizagens
Essenciais)?

A escola, em geral, e cada departamento e cada professor,
em particular, ja fizeram uma analise do referencial, como
um todo, e de alguns aspetos particulares? Como foi feita
essa analise?

Qual o valor relativo do curriculo face ao conhecimento
disciplinar?
Como vai a escola usar a sua margem de autonomia para

enriquecer as aprendizagens dos alunos e para
desenvolver o seu perfil de saida?

Como se vai organizar para o fazer?.

HP 2018

Questoes aos proiessores

Como é feito o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos?

Como se trabalha nos grupos? O que se aprende?
Quem decide o qué? Que responsabilidades para os
alunos?

Qual € o lugar ocupado pela aquisi¢éo de
conhecimentos? E de atitudes/ capacidades/
comportamentos socio afectivos?

Como € que o professor antecipa a ac¢ao em sala
de aula? Como decide em situacao?

Qual o lugar/peso da avaliacdo na planificacdo e na
melhoria das aprendizagens?

Como é feita a avaliacao? (formativa, sumativa,
feedback ...)

HP 2018
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Conhecedor
Critico/Analitico
Criativo
Indagador/Investi
gador
Organizador
Comunicador
Colaborador
Respeitador
Responsavel
Auténomo
Cuidador de sie

dos outros

ﬁ'- |
e S C X e
()

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA



ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

ANEXO IV

WORKSHOP 1 - LEITURA E NEUROCIENCIAS EM INTERFACE
COM A FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR

<)
*escxel
. 58
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1
2
SITUAGAO MUNDIAL 3
FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR
ea ol TEORIA ENATIVA
ABORDAGEM DIDATICA
COMPATIVEL COM ALUNOS EM INTERDISCIPLINARIDADE Bivinec 3000}
SITUACAO DE RISCO SOCIAL
4 NEUROCIENCIAS 2 g
TEORIA DA METAFORA LElTURA COMD LN
(CIENCIA DA LEITURA) CORPORIFICADA SIMULADOR DE VOO DE
HABILIDADES COGNITIVAS E
Dehaene (2006) Lakoff & Johnson (1999) SOCIAS
Sidarta Ribeiro (2015) Gibbs & Raymond (2002) Mar; Oatley (2008).
8
7 SITUAGAO MUNDIAL
LINGUA PORTUGUESA ENCONTRADA NA FORMAGAO
DE PROFESSORES

SITUACAO MUNDIAL
VERSUS UMA

ABORDAGEM DIDATICA COMPATIVEL COM ALUNOS EM
SITUAGAO DE RISCO SOCIAL

'}S |
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Quase todos concordam

que a solugdo deve ser provida pela escola,
mas como alcangar uma
escola realmente eficaze

Escola

i

2

FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR
e
INTERDISCIPLINARIDADE

0}'- |
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e scx el
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JEROME BRUNER Learning Modes
[ B I ]
Enactive Iconic Symbolic
Learn through Learn through Leamn through

| movement or action | images or icons abstract symbols

Play with Look at Read
a book pictures for research

NEUROCIENCIAS
(CIENCIA DA LEITURA)
Dehaene (2006)
Sidarta Ribeiro (2015)

Ressonancia Magnética- IRM

'}S |
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Electroencefalograma (EEG)

Quando?
. .
e
B O N [
)

sprei o e RN

S Py

L0 M ]

™ ) J o, 4
wmndmmtearn el AN

4

. \?é:) -9J —Fnuﬁ
« & =5
N170 . .

Medindo movimentos oculares (‘eye tracker’)
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chair  still a chair
still a chair
....and still a chair

Queremos participar:

b d p q

Porque nosso cérebro possui
« invariancia em espelho »?

Porque € avantajoso para identificar

e N ( e <O
(X ) R ) N )
X, \ N/
T Pre-Test Ty Post-Test TTr  Post-Test
" During 3 weeks * 3
ces@eercrscanns D R R s @ rcrsrecesssvsesssecsansns @i
. After 30 days After 120 days
Training plus
sleop
-+ The submcts in this [b
group  Nad  w  daly %
ety | wios @® (=
r GO0 30 i (osowed
oy ! Y Bh oo i “ h
Training
The subpects in this
group  had o dally
mutisensary wanng
e letiers ‘B, "o Z

or during 30 min b
Neutral Training

The msubjects in this

Bt with the leters “A°
or and "X durng 30 min

©
2
°
3
]
&
®
e
£
z
-
o ® O
T X Q o

R
h
e
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Vocé ja viu essas imagens ?

Escrita em espelho:
manifestagao da « invariancia em espelho »

"I--nn Ghiawm 67w THanm nlnn.'
Sans

Comell, 1985

@
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A pratica da leitura « quebra a invaridncia em espelho »
das letras na ‘regido ortografica’

=3
&=

C=90
S

Pegado et al.
Neuroimage 2011

Como a alfabetizagao modifica a ‘invariancia em
espelho’ do sistema visual?

v
%rﬂ‘f’%ﬂ ———»'%“" oy

Representacoes
Planos motores auditivas de
para a escrita: fonemas:
ex. Area de Exner ex. Planum
Temporale E
A xd {' b # I
Planos motores da
fala:
ex. Area de Broca Representagdes visuais

B R e P

Adaptado de Pegado et al., Frontiers 2014

De aorcdo com uma pegqsiusa de uma
uinrvesriddae ignlsea, ndo ipomtra

em qgaul odrem as Lteras de uma plravaa
etdso, a uncia csioa iprotmatne é que a
piremria e atmlia Lteras etejasm no lgaur
crteo. O rseto pdoe ser uma bgguana ttaol,

que vcoé anida pdoe ler sem pobrimea.

@
® e scx el
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EVIDENCIAS

O nosso sistema visual é modificado com o intenso
treinamento visual que & a leitura

O reconhecimento das letras associado a relagao
grafemal/fonema modifica regides cérebrais que tratam da
fonologia e consequentemente aceleram a leitura de

palavras

A aquisigao tardia da leitura induz mudangas
cerebraissemelhantes aquelas ocorridas na infancia

Circuitos Cerebrais da Leitura

Articulagdo e ,," ¢
proniincia ol

o

s ;()“\
i

Atengado

Letras e Palavras

Automatizagao da leitura

- Libera recursos mentais
(ocupados com a decodagem
grafema-fonema para se
concentrar no contetdo)

- Ao menos 60 palavras/minuto
- Caso do ex-iletrado que consegue
fazer a decodagem lenta mas

esquece 0 comego da frase
(iletrismo funcional).

e s cx e |
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Dislexia
- Dificuldade especifica do aprendizado da leitura, com
inteligéncia normal
- Néo t&o raro (~ 5%).
- Devem ser descartados: déficit auditivo/ visual, baixa

inteligéncia e falta de acesso a escolaridade/situagtes
sociais extremamente precarias

- Treinamento da correspondéncia grafema-fonema
tende a normalizar a atividade cerebral.

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA
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Grupo 1 - Experimental - Teste Letras

lN|
w |
»]
.
e
|
Cofl
Bl
1 2 ]
Grupo 2 - Controle - Teste Letras
(O E
0 -
wI
WAt
- Depts
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O foco do estudo foi a
compreensdo da contagdo de duas
histérias ficcionais utilizando
objetos de correspondéncia
metaférica s situagdes e
personagens da histéria e as
imagens oorrespondem;s ao real.
A divididas em

QUADRADO LATINO CONTRABALANCEADO (Winner, 1979)

4 GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
- - ' E m = v
= a1 i o e e o o
E 0 | s ‘.
' . .
i ' 1
8 o | | |
' . '
' . .
' . .
40 ' H H -
: : - = - .
L J i *® e | i
20 @ e o o B :
@ | H H
8 ' . i s
1 1 1 T =
2 4 6 8 10 12 14
INDIVIDUOS
Legenda:
® "0 Gato que Pulava em Sapato” da com fig: pond 20 real .
A Casa Abandonada® da com figu P 20 real.
A Casa Abandonada® da com obj de o i\ forica ao real.
® "0 Gato que Pulava em Sapato® com de pond f 20 real.

) © |
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Reading Literary Fiction Improves
Theory of Mind

David Comer Kidd* and Emanuele Castano*

The New School for Social Research, 80 Fifth Avenue. New York, NY 10011, USA
*Corresponding author, E-mall: kiddd305@newschool edu (D.C K.} castancef@newschocl.edu (E.C.)

LEITURA FICCIONAL

ENGAJAMENTO @ @1
N
Rl
N

HABILIDADES
SOCIAS

SIMULADOR
DE VOO

0}'. |
e S C X e
@
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* A escrita € uma invencdo incrivel que permite
« escutar com os olhos ».

o aeise ae g LAY may ol Baay Y gl sl b 4K

* 'TRN?" NYWOXAY NNTA NRYAN X' N2
D'"I'VN NX DN

- HL(DeN 6T(LPGHISD ale%un SEMG| 61601
@b BLUWGLITS &60IBUIGL "Bhi&eE
SO GENET CEHET."

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA



ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

*» EPIGENETICA

» A heranca epigenética € a transmissao de experiéncias ocorridas
com os pais para os filhos e que ndo ocorre através do DNA. De
acordo com os conceitos tradicionais, quando um embrido €
formado, seu epigenoma é completamente apagado, e reescrito
a partir das informagoes que estdo no seu DNA. A excecdo é que,
para alguns genes, marcas epigenéticas sdo mantidas, e passadas
de uma gerac¢do para a geragao seguinte.

 Estas mudancas epigenéticas desempenham um importante
papel no processo de diferenciagao celular, permitindo que as
células mantenham caracteristicas estaveis diferentes apesar de
conterem o mesmo material genomico.

L’information visuelle est acquise presque mot a mot, au cours
de bréves périodes de fixation séparées par des saccades

Cet @raitCmarie depui® GHEWUCG de
7 : 2
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| B g ot e de yours de ot e g -
e PN QUE (I0US IVO (T e - b
o e s e avee un Livre prefere T o g il |
s s TS, € QUE DOUS et e

| gl e bpphﬁn.ﬁ

EPILINGUISTICOS METALINGUISTICOS SOCIAL

CULTURAL
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* CRITICA

» O conceito de leitura critica faz referéncia a
técnica ou ao processo que permite descobrir as
ideias e a informacao subjacente dentro de um
texto escrito.

e |sto requer uma leitura analitica, refletida e ativa
A leitura critica, por conseguinte, é o passo
prévio ao desenvolvimento de um pensamento
critico.

) © |
*escxe
®
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S6 compreendendo um texto na sua integra, descobrindo
a mensagem implicita do conteudo.

COMO DESENVOLVER ESCRITA

*ESCRITA — ESCREVER SE APRENDE
ESCREVENDO

*CORRIGINDO? SIM. MAS BASTA? NAO
*ORIENTANDO A REESCRITA? SIM.
A ESCRITA E REESCRITA BASTAM? NAO.

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA 76
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Organizados Materiais
Linguisticos para melhorar
a competéncia leitora dos
~ alunos compostos por Kits / IMPORTANTE:
: de atividades de contagdo e Foi desenvolvido desde as
I leitura de histérias, pesquisas o IDEIA
L atividades fonoldgicas, Instrumento de Diagnéstico
atividades morfossintaticas, - das Etapas Iniciais da
semanticas e pragmdticas Alfabetizagio
\ ~dimensionadas
" interdisciplinarmente a
" partir de histérias ficcionais

) © |
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®

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA

77



ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA

- Promover eventos como
‘Seminarios, Mostras,
\ Minicursos e Workshops

Capacitar e formar professores da rede publica
de ensino em uma metodologia inovadora que
visa ampliar a competéncia leitora dos alunos
do ensino fundamental. A metodologia esta

baseada em fundamentos tedricos emergentes
da Ciéncia da Leitura e nos resultados obtidos

em duas pesquisas que geraram a criacdo de
materiais para o ensino da leitura e da escrita

6
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Numa metodologia inovadora que
incorpora elementos ludicos, estéticos
e linguisticos, voltados aos aspectos
grafofonoldgicos, morfossintaticos,
semanticos e pragmaticos da leitura e
da escrita

ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

Os Kits foram dimensionados de
acordo as recentes descobertas da
Ciéncia da Leitura no cendrio cientifico,
integradas aos conhecimentos da
Educagdo, das Neurociéncias
Cognitivas e da Psicolinguistica

A Estrutura Curricular (380h), é
constituida de Componentes
Curriculares sob a forma de 9 Mddulos
(270h), 1 Evento Internacional (30h) e
4 Ateliés (80h) de interdisciplinares
que flexibilizam o curriculo do curso
com tematicas emergentes no mundo
cientifico e social

Os Mddulos se apresentam inter-
relacionados em seus contetidos e
objetivos segundo o enfoque
interdisciplinar, articulando contetudos
pedagdgicos e especificos voltados para o
desenvolvimento de aspectos tedricos e
praticos da alfabetizacao infantil

O Evento Internacional se constitui em
atividade promovida com vistas ao
aprimoramento intelectual dos pos-
graduandos, sendo conduzido por um
professor que orientara os alunos acerca
dos contelidos das palestras e producdes
dos palestrantes, bem como sobre a
atividade de avaliagdo a ser entregue apos
o evento

Os Ateliés caracterizam-se por
desenvolverem temas emergentes
surgidos na atualidade. Por sua
importancia e relagdo com a alfabetizagdo
inicial, foram incluidos nos estudos a
serem realizados no curso de
especializagdo

A carga horéria semipresencial é
distribuida na relagao entre os estudos
tedricos presenciais e as atividades de
EAD, bem como no desenvolvimento de

atividades praticas vivenciais na realidade
educativa e/ou profissional dos
participantes do curso

O curso estd em sua terceira turma,
sendo que:

A 22 turma foi dirigida a 60
professores de escolas municipais,
estaduais e particulares da cidade

de Natal (capital do RN) com
situagdo semelhante de aplicagao
da 12 turma em termos de criangas
e salas de aula

ﬂ'- |
e S C X e
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A 12 turma atendeu 60 professores
da rede municipal de ensino da
cidade do Ipanguacu (interior do
RN) e mais de 900 criangas em cujas
salas de aula foram aplicados os
materiais de alfabetizacao
produzidos pelas pesquisas

A 32 turma foi dirigida a 60
professores de escolas municipais
da cidade de Currais Novos (interior
do RN) com situagao semelhante de
aplicagdo da 12 turma em termos
de criangas e salas de aula

79



GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

ESTAMOS DESENVOLVENDO UMA
PESQUISA INTERNACIONAL
ENVOLVENDO TURMAS DA ESCOLA
SOPHIA DE MELLO BREYNER EM
CONJUNTO COM A UNIVERSIDADE DO
MINHO E O INSTITUTO POLITECNICO
DE LISBOA

COMPETENCIAS ESSENCIAIS

QUE SAO PRESSUPOSTAS OS ALUNOS
ALCANCAREM

BATERIA DE TESTES PARA VERIFICAR
EM QUE SITUACAO COGNITIVA SE
ENCONTRAM OS ALUNOS QUANDO
ENTRAM E SAEM CONSIDERANDO A
APRENDIZAGEM DE UMA SEGUNDA
LINGUA (FRANCES) EM DUAS TURMAS
DE 72 ANO

E DA LINGUA PORTUGUESA NO CEFPP

ESTUDO PELA PROFESSORA DOS

PRESSUPOSTOS TEORICOS, MATERIAIS
LINGUISTICOS E METODOLOGIA

EM INTEGRACAO COM OS SEUS
ESTUDOS EXPERIENCIAS

ATUAIS POLITICAS PUBLICAS DO MEC
DE PORTUGAL

SITUACAO MUNDIAL
ENCONTRADA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

00 S0 0 SO 00 150 200

i

Frunce
Tockand
By
Lipband
GUrmraz
Gevers
e
s
et

§

Smitreviand
e ol
Garmary
Nethenand
Spaln
00
Amtretn
Ireisme
Owmemons
[

Auatre
Portuget
Uit Kingane
Unite Satey
| Nerway
|
1
g
1
g
g
==
=
e — =4
—_—
===

' ferdd

°}°. |
e S C X e
@

REDE DE ESCOLAS DE EXCELENCIA



ATAS XXVII SEMINARIO ESCXEL GESTAO E FLEXIBILIDADE CURRICULAR

Buoa
o] Recompensa .
6,0 3 ¢ Ensino Fundamental (anos iniciais)
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Angela Chuvas Naschold

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
NATAL/RN

BRASIL

hup:/www [Cituramaisneurociencias.com
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ANEXO V
AVALIACAO DO SEMINARIO

Questionario

J
\\l Camara " v
— CICS NOVA E SH FACULDADE BF CifNcas  Municipal | 2

e SiTa%

e -.4- =

AUAL!A(;}_\O DO XXVII SEMINARIO DA REDE ESCXEL
OPTICA DO PARTICIPANTE
Objetivo: Recolher informacdo suscetivel de fundamentar o grau de satisfacdo dos participantes.

Orientagdo procedimental: Assinalar, com um X, o nivel que mais se ajusta a apreciagdo percecionada ao
longo do Seminario, para cada um dos itens propostos (itens de resposta fechada)

Significagdo gualitativa dos niveis: 1 — Muito Fraco; 2 — Fraco; 3 — Satisfatério; 4 — Bom; 5 — Muito Bom

NIVEIS
1(2 |3[|a]s

AREA ITENS

1. Adequagdo das comunicagdes ao tema

2. Qualidade das comunicacies
A 3. Adequacdo dos workshops ao tema
Conteudos 4. Qualidade dos workshops
5. Pertinéncia dos conteddos face a realidade profissional

o
b

Orientagdo genérica do Seminério
B 7. Clima relacional de desenvolvimento da Seminario
Dimens3o Relacional | 8. Interagio relacional entre os oradores e os participantes
[ 9. Aprofundamento dos conhecimentos tedricos
Eficdcia da A¢do 10.Contributo para aperfeicoamento das praticas

.

Questdes de resposta aberta

Para responder tendo em conta todos os aspetos do Semindrio, nomeadamente: qualidade das
comunicagdes / workshops; qualidade dos espacos; modelo de funcionamento; refeigbes; etc.

Referir o (apenas um) aspeto mais positivo da Agio

Referir o (apenas um) aspeto menos positivo da Acdo

Data: / /

e s cx e |
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Tratamento do Questionario

1. Adequacdo das comunicag¢des ao tema

3% 5%

/-

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatério Bom = Muito Bom

2. Qualidade das comunicagdes

4%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatério Bom = Muito Bom

3. Adequacao dos workshops ao tema

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatorio Bom = Muito Bom

i‘- |
e S C X e
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4. Qualidade dos workshops

29 5%

/s

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatorio = Bom = Muito Bom

5. Pertinéncia dos conteudos face a
realidade profissional

3% 6%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatéorio = Bom = Muito Bom

6. Orientagdo genérica do Seminario

1%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatorio = Bom = Muito Bom

ﬁ‘. |
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7. Clima relacional de desenvolvimento
do Seminario
3%

’ 29%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatério Bom = Muito Bom

8. Interagao relacional entre os
oradores e 0s participantes

6%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatorio Bom = Muito Bom

9. Aprofundamento dos
conhecimentos tedricos

3%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatorio Bom = Muito Bom

i‘- |
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10. Contributo para o aperfeicoamento
das praticas

2%1%

V

33%

m Muito Fraco = Fraco = Satisfatodrio Bom = Muito Bom

Responderam ao questiondrio 71 participantes

Aspeto positivo (52 respostas):

33 referiram a qualidade das comunicacées

7 referiram a adequacdo do tema face a realidade das escolas.
5 referiram a vertente pratica das apresentacdes

Aspeto negativo (34 respostas):

16 referiram o almocgo servido

8 referiram os workshops (qualidade)

7 apontaram a duracdo do seminario (longo)
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MORADA:
Edificio ID, Avenida de Berna, 26C
1069-061 Lisboa

TELEFONE:
217 908 300 - exT 1488

WEBSITE:
www.escxel.com
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